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1. Introducao

Neste capitulo refletimos sobre a dinamica influéncia da competéncia dos falantes na
modalidade oral de sua lingua materna sobre o processo de aquisicao de conhecimentos que
lhes permitem participar ativamente de praticas sociais letradas. Comegamos por examinar o
carater simbdlico das linguas naturais, caracterizando a fala como um simbolismo de primeira
ordem e a lectoescritura como um simbolismo de segunda ordem. Analisamos também a
condicdo de lingua majoritaria do Portugués no Brasil e de seu uso extensivo na sociedade
brasileira como cédigo escrito, que comega a ser adquirido no inicio da escolaridade, por meio
da alfabetizacao. Em seguida discutimos duas dimensdes relevantes do processo de integracao
entre as competéncias de oralidade e de letramento. A primeira delas é o apoio que os saberes

relativos a lingua oral conferem ao aprendizado da lingua escrita na fase da alfabetizacao.



Nesse item enfatizamos, especialmente, o desenvolvimento da consciéncia fonolégica por meio
de estratégias pedagogicas que se baseiam na competéncia oral que os alfabetizandos ja detém.

A segunda dimensao relevante que o capitulo contempla é a inter-relagdo dos
conhecimentos escolares sistematizados e das praticas sociais cotidianas, de oralidade e de
letramento, que ja fazem parte da competéncia sociopragmadtica do alfabetizando adulto. Na
parte conclusiva do capitulo ilustramos ambas as dimensdes discutidas com protocolos
interacionais obtidos no trabalho pedagégico de alfabetizadoras de criancas e de adultos.

Toda lingua natural - a que é (ou foi) usada por uma comunidade de fala - é
essencialmente um fendmeno simbolico, o que fica bem evidente na postulagdo do conceito do
signo lingliistico saussureano, que se constitui na relagdo entre uma seqliéncia sonora
(significante) e um conceito (significado). Essa relacdo entre as duas faces do signo é arbitraria
e se constrdi na propria formag¢do da lingua. Em linguas de sinais, que também sao linguas
naturais, o significante é constituido de gestos e expressoes faciais e se associa arbitrariamente
ao significado. Trabalhando esse carater simbdlico das linguas, Martinet (s/d) faz referéncia a
dupla articulacao da linguagem, a saber: a primeira articulacao, do significado - espaco da
morfologia, da sintaxe e da semantica; e a segunda: a substancia fonica, que inclui os
significantes, isto é, a dimensdo sonora, objeto da fonologia. Pela primeira articulacao
combinam-se as unidades minimas portadoras de significagdo. Esses signos minimos,
portadores de significacdo, sdo, por sua vez, decomponiveis em fonemas. Cada lingua apresenta
um inventario de fonemas que podem combinar-se de muitas formas. Essa segunda articulacao
é condicionada pela primeira (cf. Cabral, 1971).

A maioria das linguas contemporaneas desenvolveu um sistema de escrita, embora
ainda haja muitas linguas agrafas. A escrita € uma instituicao praticamente recente na historia
da humanidade. Suas primeiras manifestacées tém cerca de 5.000 anos. Os sumérios, povo
estabelecido na Babil6onia, comeg¢aram a fazer uso de uma escrita ao mesmo tempo ideografica e
fonética por volta de 3.300 a.C.. A escrita hieroglifica do Egito surgiu ha cerca de 3.000 a.C. e a
chinesa, ha 1.500 a.C. (cf. Cagliari, 1998). O sistema de escrita consiste basicamente em
estabelecer uma relacdo simboélica entre o signo lingiiistico, constituido de significante e
significado, e uma notagdo visual, grafica, que pode ser um desenho, um pictograma, um icone,
uma letra ou seqiiéncias de letras. Podemos dizer entdo que a fala é um sistema simbdlico de
primeira ordem e a escrita um sistema simboélico de segunda ordem. A primeira é adquirida
naturalmente pelas criangas, bastando que sejam expostas a lingua oral na comunidade onde

passam seus primeiros anos de vida. Ja a segunda requer uma aprendizagem sistematica que,



na maioria das sociedades, é tarefa da escola, embora haja paises, como a Finlandia, onde a
proépria familia se encarrega de alfabetizar seus filhos.

Além dessas diferencas na natureza e na forma de apreensdo das modalidades oral e
escrita de uma lingua, ha especificidades de ambas as modalidades descritas em uma vasta
literatura (cf. Bortoni-Ricardo, 2007). Os primeiros trabalhos sobre o tema enfatizavam as
oposi¢des, polarizadas entre as duas modalidades. E bem conhecido o artigo de Halliday (1987)
no qual o autor vale-se das metaforas da pintura e do filme, para explicar, respectivamente, as
dimensdes estticas e dinamicas da escrita e da fala. E igualmente bem conhecida a relagio dos
atributos dicotémicos com que a tradi¢do de estudos lingiiisticos caracteriza a fala e a escrita,
conforme se pode observar no quadro seguinte (Vilela e Koch, 2001). Podemos sintetizar essa
relacdo dicotdmica, observando que a fala é, por exceléncia, dependente do contexto imediato
da enunciacao. Por isso contém mais implicitudes, repeti¢cdes, hesitacdes, anacolutos, elipses,
contingéncia entre os turnos dos falantes, cooperacao entre os interlocutores e o seu esforco
para garantir o matuo envolvimento. A escrita, por seu turno, apdia-se menos no contexto e por
isso precisa ser mais explicita. E também mais condensada e faz uso de maior precisio
vocabular. Quando escrevemos podemos planejar melhor a nossa produc¢ao. Quando falamos o
planejamento é quase simultdneo a articulacdo, mas isso é compensado pelas repeticdes e
redundancias e pelos recursos ritmicos, entoacionais e gestuais. Também o texto escrito
permite ao leitor avangar e recuar, se necessario, o que favorece a compreensao de estruturas
sintaticas mais complexas como, por exemplo, o encaixamento sucessivo de oragoes

subordinadas e a construcao de cadeias anaforicas mais extensas.

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Redundante Condensada

Nao planejada Planejada

Predominancia do “modus pragmatico” | Predominancia do “modus sintatico”

Fragmentada Nao-fragmentada




Incompleta Completa

Pouco elaborada Elaborada

Pouca densidade informacional Densidade informacional
Predominancia de frases curtas, Predominancia de frases complexas,
simples ou coordenadas com subordina¢ao abundante
Pequena freqiliéncia de passivas Emprego freqliente de passivas
Poucas nominalizagdes Abundancia de nominalizagoes
Menor densidade lexical Maior densidade lexical

O outro tratamento da questdo tem sido o de considerar as duas modalidades como
polos de um continuum, levando-se em conta que as manifestagdes de fala e escrita de fato
compartilham certas caracteristicas e ndo se opdem radicalmente. Essa é a proposta de
Deborah Tannen (1982).

Nessa mesma linha, Bortoni-Ricardo (2005), ao desenvolver uma metodologia de analise
do portugués falado no Brasil, prop6s um modelo de trés continuos: um de urbanizacao, que se
estende desde as variedades regionais geograficamente isoladas até a variedade urbana que, no
processo socio-historico, passou por uma estrita padronizacdo; um outro de monitoracao
estilistica, para dar conta dos processos de atenc¢do e planejamento conferidos pelo falante a
interacdo, e um terceiro, de oralidade/letramento. Esse ultimo, previsto para acomodar as
praticas sociais, que oscilam desde praticas predominantemente orais a praticas
predominantemente letradas. Pesquisas etnograficas tém mostrado que, mesmo no interior da
sala de aula, podem ser identificadas tanto umas quanto outras (BORTONI-RICARDO, 1995).

Se queremos, como acontece neste capitulo, demonstrar como a competéncia oral serve
de suporte para a aprendizagem da leitura e da escrita, ndo podemos deixar de considerar a
vantagem que levamos no Brasil por ser o portugués, lingua materna de mais de 99% da
populacdo, o cddigo de comunicacdo escrita e veiculo de transmissdo de conhecimentos na

escola.




Estamos tdo acostumados com a dupla condicdo de lingua majoritaria do portugués no
Brasil e de principal veiculo de expressdao das culturas letradas no pais, que nem sempre
paramos para refletir que os saberes de oralidade, que a grande maioria dos nossos
alfabetizandos ja detém quando chegam a escola, sdo um capital simbdlico de muita
importancia no processo de alfabetizacdo da populagdo brasileira (BORTONI-RICARDO, 2006,

p. 207).

O Brasil ndo é um pais monolingue. Ha quase duas centenas de linguas faladas em seu
territorio, incluindo af as linguas brasileiras das etnias indigenas, que exibem diferentes graus
de bilingiiismo, e linguas preservadas em comunidades descendentes de imigrantes, que
também convivem com o portugués regional e o portugués padrao, supra-regional. No caso das
etnias indigenas, a constitui¢do brasileira prevé que a educagao seja bilingtie.

Quase a totalidade dos paises colonizados a partir do século XVI tem sociedades
multilinglies. Entre os nossos vizinhos sul-americanos, podemos citar a Bolivia, onde sao
faladas muitas linguas além do castelhano, como o Quéchua, o Aymara e outras linguas
minoritarias na area amazonica. No Paraguai convivem o castelhano e o guarani, esse ultimo
mais produtivo nas areas rurais. No continente africano o multilingiiismo é praticamente a
regra. Na Nigéria, por exemplo, falam-se cerca de 400 linguas, das quais trés sdo reconhecidas
como oficiais: hausa, igbo e yoruba (DADA, 1985). Nos paises africanos lus6fonos s6 uma
minoria das criangas que chegam a escola para serem alfabetizadas sao fluentes em portugués.
Geralmente tém em seu repertério uma ou mais linguas nativas e um pidgin de base
portuguesa. Aquelas cujos pais contrairam casamentos intertribais costumam ser proficientes
nas linguas de ambas as familias. Esses poucos exemplos servem para ilustrar a vantagem que
leva o Brasil pelo fato de quase a totalidade dos alfabetizandos que freqlientam as nossas

escolas serem fluentes na lingua em que vao aprender a ler e escrever.

1. 0O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica: estratégias baseadas na
competéncia lingiiistica da modalidade oral dos alfabetizandos i

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é uma condicdo necessaria na
aprendizagem da leitura e da escrita, independentemente do método usado na alfabetizagéo,

embora sejam os métodos fonicos os que mais se valem do conceito de consciéncia fonolégica.
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Simplificando podemos dizer que a consciéncia fonologica é o entendimento de que cada
palavra, ou partes da palavra, sao constituidas de um ou mais fonemas.

Para pesquisadores do CEALE/UFMG - Centro de Alfabetizacdo e Linguagem da
Universidade Federal de Minas Gerais - (MAGALHAES, 2005), a consciéncia fonolégica consiste
na habilidade de se perceber a estrutura sonora das palavras ou parte delas.

Como ja vimos, cada signo lingiiistico é formado por uma cadeia sonora - o significante -
e por um conceito, ou significado. A seqiiéncia sonora é constituida pelos fonemas que, nas
escritas alfabéticas, como é o caso do portugués, sao representados, grosso modo, pelas letras
do alfabeto. A capacidade de associar os fonemas as letras, dominando o principio alfabético, é
chamada também de consciéncia fonémica. Pode-se definir consciéncia fonémica como a
capacidade de analisar as palavras em uma seqiiéncia de fonemas isolados, separando-os e
sintetizando-os. Essa consciéncia pode ser desenvolvida por meio de varias estratégias, que
vamos discutir a seguir, como, por exemplo, a percepcao do movimento da boca ao pronunciar
uma palavra toda vez que se muda de som; a pronuncia de uma palavra, fone por fone; as
brincadeiras com fichas de palavras introduzindo letras e a escrita etc.

Para Carvalho (2005) a consciéncia fonoldgica, ainda que de maneira mais ou menos
grosseira, ja existe na crianca mesmo antes de seu dominio dos co6digos da leitura, e é refor¢cado

ao longo desse processo de construgao:

A consciéncia fonoldgica ndo é uma capacidade plenamente desenvolvida em todas as
criancgas. Sejam elas da pré-escola, ou mais velhas: em geral, encaram as palavras como
unidades de significado e precisam ser orientadas, ao longo do processo de

alfabetizagdo, para perceber que as palavras tém uma dimensdo sonora, isto é, sdo

formadas por silabas e fonemas (CARVALHO, 2005, p. 28).

Se compreendemos a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no
processo de alfabetizacdo, percebemos também a necessidade de que o trabalho pedagogico
possibilite as criancas uma diversidade de atividades pelas quais possam refletir sobre a
estrutura da lingua, preferencialmente de forma ludica.

Segundo Adams et alii (2006), quando as criangas chegam a escola ja possuem certas
habilidades lingiiisticas bastante desenvolvidas. Nas interacdes familiares e no cotidiano
escolar, as criangas concentram-se no significado e na mensagem daquilo que estd sendo dito.
Apesar da habilidade de falar e ouvir, as criancas nao tém qualquer conhecimento reflexivo das

palavras, de suas partes e de como se combinam na linguagem oral. Torna-se necessario que, na



pratica de sala de aula, a crianga tenha oportunidade de vivenciar atividades de escuta. E
preciso que as criancas comecem a ouvir de forma ativa e atenta, aprendendo a analisar os sons
que compdem a fala. Para isso os autores propdem o trabalho com rimas e outras
manifestacdes do que Jakobson (1969) denominou fung¢do poética da
linguagem. “Ao direcionar a ateng¢do das criangas para a estrutura sonora das palavras, o jogo
da rima promove sua consciéncia de que a fala nao tem apenas significado e mensagem, mas
também uma forma.” (ADAMS, et alii, 2006, p. 35). Nesse sentido, o jogo da rima pode, além de

seu aspecto ludico, contribuir para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica:

A sensibilidade as rimas surge com bastante facilidade para a maioria das criangas. Por
isso, os jogos com rimas sdo uma excelente iniciacdo a consciéncia fonolégica. Por
direcionar a atenc¢do das criangas as semelhancas e diferencas entre os sons das
palavras, o jogo com rimas é uma forma util de alerta-las para a idéia de que a lingua

nio tem apenas significado e mensagem, mas também uma forma fisica (ADAMS, et

alii, 2006, p. 51).

Ainda, segundo esses autores, é preciso levar a crianca a refletir sobre a estrutura da
lingua, pois esses conhecimentos podem leva-las & compreensio de nosso sistema de escrita. E
indispensavel que as criancas adquiriram nog¢des de letras, silabas, palavras e frases, que
podem ser ativadas através de jogos orais. Depois que as criancas compreenderem que as
frases sdo formadas por palavras, é necessario leva-las a perceber que as palavras sao formadas
por unidades menores que se chamam silabas, como mostram jogos verbais como a "lingua do
pé". Explicam esses autores que, diferentemente das palavras, muitas silabas, isoladamente,
ndo tém significado. E provéavel que as criangas jamais as tenham notado ou refletido sobre elas.
Mesmo assim, as sucessivas silabas da lingua falada podem ser ouvidas e sentidas: elas
correspondem as pulsacdes de som de voz, bem como aos ciclos de abertura e de fechamento
das mandibulas. Por essas razdes, a maioria das criangas considera os jogos com silabas uma
novidade, dificeis o suficiente para serem interessantes, mas faceis o suficiente para serem
manipuladas.

E preciso dar as criancas oportunidades de compreender como funciona o principio
alfabético, entendendo que as frases sdo formadas de palavras, as palavras, de silabas e as
silabas de fonemas.

E dificil para elas discriminar fonemas durante a fala ou escutas normais, pois os fones,
que sdo as formas como os fonemas se realizam, podem variar de acordo com o contexto
fonético em que estdo inseridos ou de acordo com as variedades regionais ou estilisticas.

Devido a essas dificuldades é preciso levar a crianga a sentir a forma como a boca se abre e se



fecha, como a lingua se posiciona em relagdo as arcadas dentarias, ao palato e ao véu palatino;
e como os labios se movimentam, na articulacao de cada fone.

As praticas de letramento no contexto escolar precisam contemplar, em principio,
atividades orais para que as criancas pequenas desenvolvam uma consciéncia fonolégica que
possa assegurar a construcdo de leitura e da escrita. Ndo adianta memorizar os fonemas que
correspondem as letras, sem que se tenha percebido antes que cada palavra é composta de uma
seqliéncia de fonemas. A consciéncia sildbica é, pois, de grande importancia para que as

criangas desenvolvam a consciéncia fonémica.

O propésito de desenvolver a consciéncia fonémica das criangas é fazé-las entender
esses insights linguisticos, dos quais depende uma compreensao produtiva do principio

alfabético. (Adams et alii, 2006, p. 123)

Esses autores fazem sugestdes para a organiza¢do do trabalho pedagdgico, enfatizando
atividades que possam ser exploradas por meio de estratégias baseadas na competéncia

lingiiistica da modalidade oral dos alfabetizandos:

> Jogos de escuta: Estimular a habilidade das criancas de prestarem atenc¢do a sons e
seleciona-los ouvindo sons da rua, das casas, do corpo, uma seqiiéncia de sons; ouvir
determinado som e associa-lo a sua fonte.

» Jogos com rimas: Usar rimas para introduzir os sons das palavras através de poesias,
cangoes, versos, histérias rimadas e rimas de palavras.

» Jogos com palavras e frases: Desenvolver a consciéncia das criancas de que a fala é
constituida por uma seqiiéncia de palavras, por meio de jogos orais com frases
completas; ativar a percepc¢ao das palavras dentro da frase; comparando o tamanho de
palavras que designam artefatos ou seres, fendmenos da natureza, sensagdes, etc.

> Jogos com silabas: Desenvolver a capacidade de analisar as palavras em silabas,
separando-as e sintetizando-as, marcando as fronteiras desalabas com palmas,
pronunciando palavras conhecidas para contar quantas vezes abriram a boca para falar.

> Jogos com fonemas iniciais e finais: Mostrar as criangcas que as palavras sdo
constituidas de fonemas; demonstrando o som de determinado fone e como o
percebemos quando os pronunciamos isoladamente. Para isso, pode-se recorrer a jogos
de descobrir o nome de um objeto a partir do som inicial de sua letra; procurando objetos
que iniciem com o mesmo som; classificando objetos pelo som inicial; identificando

objetos que tenham o mesmo som final.



Como vimos, a aprendizagem da leitura e da escrita é bastante complexa demandando
atividades significativas e contextualizadas que, de forma ludica, desenvolvam nas criancas
uma consciéncia fonoldgica capaz de entrelacar alfabetizacdo e letramento, em uma pratica de
alfabetizar-letrando, de forma que elas sejam levadas a perceberem os segmentos sonoros da
lingua (frases, palavras, silabas, fonemas) através de rimas, trava-linguas, parlendas,
aliteracdes e jogos. Essas atividades de oralidade devem ser prazerosas de tal forma que
possam ajudar os alfabetizandos a adquirir e ampliar proficiéncia em sua competéncia

comunicativa, tanto oral quanto escrita.

2. Protocolo interacional em sala de alfabetizacao infantilii

Trabalhando com o som das vogais

A professora trabalhou com as criancas a musica do sapo:
“0 sapo ndo lava o pé

Nao lava porque nao quer

Ele mora na lagoa

Nao lava o pé porque nao quer.”

A professora valeu-se do conhecimento prévio das criangas ao escolher uma cangdo que
faz parte do cancioneiro infantil, conhecido nas familias e nas escolas. Ela propée que
continuem a cantar a musica alternando os ntcleos vocdlicos, usando as vogais /a/; /é/; /i/;
/6/;/u/.

“A sapanalavaapa
Na lava parca na car
la mara na laga

na lava a pa par ca na car”

Os alunos vao substituindo os nacleos vocalicos originais, como eles 0s percebem, pelo
fonema /a/. Reproduzem as silabas candnicas (CV) de acordo com a orienta¢éo da professora,
demonstrando que sabem identifica-las. Tambeém séo capazes de substituir o ditongo nasal /aw/
e 0 hiato /oa/ pelo fonema previsto.

“E sepe ne leve e pé



Ne leve perque ne quer
Le mere ne legué

Ne leve e pé per que ne quer”

“I sipi ni livi i pi

Ni livi pirqui ni quir
Li miri ni ligui

Ni livi i pi

Pirqui ni quir”

“0 sopo no lovo o p6
No lovo porco no cor
Lo moro no logb

No lovo o p6

Porc6 no cor

“U supu nu luvu u pu
Nu luvu purcu nu cur
Lu muru nu lugu

Nu luvu u pu

Purcu nu cur.”

Com esta atividade ludica, as criancas vao percebendo as unidades silabicas,

desenvolvendo assim sua consciéncia fonoldgica.

Apos a atividade uma crianga se aproxima da professora e diz:
“Eita! | E 0 “sa” da Sara, nio é tia?”
Temos aqui evidéncia de que a crianca aprendeu a identificar a silaba inicial formada

pelos fonemas /s/ e /a/ independentemente da palavra onde ela ocorra.



3. Aquisicao da leitura e escrita por um alfabetizando adulto: a influéncia de
praticas sociais de oralidade e de letramento que ja fazem parte de sua
competéncia sociopragmaticaii.

Tanto a crianga como o jovem e o adulto sdo usudrios competentes da sua lingua e
chegam a sala de aula, ou mesmo a qualquer outro espago de aprendizagem, com uma carga de
conhecimentos construidos nas suas vivéncias e interagdes sociais. O jovem e o adulto tém um
diferencial em relacdo a crianga, pois ja viveram e interagiram mais tempo e ja conhecem os
usos sociais da linguagem. Esse fato tem uma implicacdo direta no trabalho com a alfabetizacdo
que, dependendo da postura do alfabetizador, pode representar um obstaculo ou um fator
favorecedor. A aprendizagem da leitura e da escrita implica o dominio de nog¢des basicas da
fonologia da lingua; a relagdo entre os sons da fala e as letras do alfabeto; a variacdo na
pronuncia das palavras; as maneiras como as regras fonoldgicas variaveis podem afetar a
aprendizagem da lingua escrita e a distin¢do entre lingua escrita e lingua falada, como propde
Lemle (2004. p. 5). Mas o que dizer dos conhecimentos do mundo escrito que o educando ja
construiu em suas vivéncias como consumidor e trabalhador participante do mundo letrado?

Concordamos com Garcez (2004, p. 27) quando ela afirma que “é preciso que o professor
apresente propostas de escrita que ajudem a crianga a enfrentar o desafio de escrever como
acredita que é a escrita e a revelar o que pensa sobre o funcionamento da lingua”. De fato, é
preciso apresentar a crianga, ao jovem ou ao adulto propostas que lhes permitam expressar e
mostrar o que pensam, o conhecimento ja construiram, e assim partir desse conhecimento para
amplia-lo. Pois, como pondera Kleiman (2001, p. 225), se adotamos uma concepg¢ao de ensino e
de aprendizagem com foco no aluno, poderemos descobrir as hipdteses sobre a escrita que ja
construiu, as regularidades do sistema que ja percebeu, a funciao da leitura e da produgdo
escrita na sua experiéncia e isso nos permitira uma intervencdo pedagogica mais acertada e
eficiente, no sentido de ajudar o educando a construir as relagdes necessarias entre oralidade e
escrita, vida e conhecimento.

A aprendizagem com foco no educando, procurando saber o que ele ja sabe e é capaz de
fazer, ajudando-o a construir novas praticas sociais que se baseiam na leitura e na producao de
textos - que ele precisa ou deseja adquirir e desenvolver - é questio primeira para o
alfabetizador comprometido com a transformacao do atual cenario educacional dos jovens e
dos adultos brasileiros. Kleiman (2001, p. 224) pondera ainda que a alfabetizacdo de jovens e

adultos requer um processo de aculturacdo por meio da escrita, pois “envolve uma mudanca e



uma reorganizacao de praticas e sistemas de conhecimentos, valores e crengas do aluno, que
ndo podem ser ignorados”.

0 alfabetizador, ao descobrir as hipoteses sobre a escrita que o educando ja construiu, as
regularidades do sistema que ja percebeu, a funcdo da leitura e da produgdo escrita na sua
experiéncia, os eventos de letramento no seu cotidiano e as praticas letradas dos membros de
sua comunidade, tera condi¢des de realizar intervengdes e fazer proposicdes de atividades
pedagogicas mais adequadas, criando, assim, um contexto pedagogico facilitador para que o
educando construa significado para a escrita e aproprie-se dessa modalidade.

A alfabetizacdo é apenas mais um dos diversos tipos de letramento presentes na
sociedade, os quais estdo relacionados com os significados especificos que a escrita assume
para cada grupo social, dependendo dos contextos e instituicdes em que a ela foi adquirida.
Compreender que o texto é construido em funcdo do contexto imprimi um carater dialégico a
alfabetizagdo. Compreender que o educando adulto ja construiu uma gama de conhecimentos
sobre a linguagem escrita, quando da sua inser¢do na cultura letrada como trabalhador e
consumidor, é essencial para desenvolver uma pratica pedagogica voltada para uma pedagogia
culturalmente sensivel. Essa pratica implica reconhecer que as praticas sociais cumprem um
papel decisivo no processo de apropriacdo da leitura e da escrita.

A andlise de algumas interacdes entre um educando adulto e uma alfabetizadora pode
ajudar-nos a compreender melhor como as praticas sociais de oralidade e de letramento que ja
fazem parte do repertério do educando influenciam o processo de apropriagdo da leitura e da
escrita.

As interagOes abaixo analisadas ocorreram em uma ac¢do-intervencao em prol da
alfabetizacdo-letramento de um adulto, agricultor, de 63 anos de idade. Essa acao se deu no
contexto de uma pesquisa para dissertagdo de mestrado desenvolvida em uma chacara, situada
no municipio de Itapuranga, interior do Estado de Goias. O alfabetizando, colaborador da
pesquisa, é um chacareiro, falante do dialeto caipira, nascido no interior de Minas Gerais e

morador no Estado de Goias ha quarenta e oito anos.

Protocolo Interacional 1
Em um exercicio de formacio de frases a partir de palavras, o colaborador resolve
formar a seguinte frase: “O Hélio foi 14 no Junior” - nomes de dois vizinhos. Ele
escreve a palavra Hélio iniciando com “E” e a alfabetizadora (A) intervém e informa
ao colaborador (C) que a mesma € escrita com H.

C: Nao... Por fala nisso, eu tava incomodado que’sse negoco...



A: Ham!

C: Ficava assim, pensativo.... (+) Eu via aquela marca [de gado] ali, no Hélio,
no gado, ali na fazenda (+)

A: Ham!

C: A primeira é Hélio/: é E/: é H, né? [referindo-se a letra inicial do dono
moldada em ferro e que serve para marcar o gado]

A: Haram!

C:EH que escreve ota letra, letra, essa duas letras: E e P.

A: Hélio Pereira.

C:EH,P.

A:H, P!

C: Eu ficava assim (+) sera por que esse H P nesse gado? H P, H P... (+) Que
por ser Hélio eu achava que tinha que sé o E, né?!

A: Humrum!

C: Agora ele num pois E, pois foi HP.

A: (+) E agora o Sr. descobriu por qué!?!

C: E! Pur’causa do Hélio (+) Que/: tem muitas/: o Hélio/: tem muitas coisas
que cumega que a gente pensa que ndo, some! Tem o H (+) que a gent/: se {6
escrivé, eu num escrevo H, eu escrevo fartano let/: o cumeco. O Hélio mesmo
eu s6 escrivo cum E, né?!

A: [risos] porque o H a gente nio fala.

O colaborador mostra, nessa interacao, ser capaz de refletir sobre a lingua escrita, a
partir de um evento de oralidade: suas vivéncias como criador de gado, que tem o costume de
marcar o rebanho a ferro com as iniciais do nome do proprietario, permitiram-lhe dar
significado aos conhecimentos sistematizados da lingua escrita que estavam sendo trabalhados.
Nas reflexdes sobre os conhecimentos lingiiisticos é comum se perguntar que regras orientam a
linguagem, como essa linguagem funciona nas mais diversas situa¢des de uso e por que, que
caracteristicas possui e que implicacbes decorrem de se conhecer ou desconhecer
determinadas caracteristicas inerentes ao sistema lingliistico, como nos ensina Cagliari (2005,
p. 28-33).

Quando o colaborador relacionou o uso do H da palavra Hélio que acaba de escrever a
uma situacdo vivenciada por ele ao longo de muitos anos, ele foi capaz de perceber uma regra

que orienta a escrita: o uso da letra H iniciando palavras escritas a qual ndo estd associado



nenhum som. E o chamando H mudo cuja presen¢a na grafia a das palavras explica-se pela
etimologia.

Em outra situacdo, o colaborador demonstra que ja conseguia fazer relagdes acertadas
entre fonema-grafema das letras iniciais dos substantivos vaca, novilha, bezerro, bezerra e boi,
assim como registrar as quantidades de acordo com a classificacdo realizada, mesmo ndo sendo
escolarizado. Suas estratégias consistiam em combinar as letras iniciais das palavras com o

numero total de cabecas de gado inclusas em cada categoria de bovinos.

Protocolo Interacional 2
C: Agora deixa eu te expricd uma desse jeito ai. Eu v6/: na época de vacina,
que eu vO contd as criacdo, intdo, eu num peco pra ninguém iscrevé. Eu vo
conta quantas pe¢a, quantas cabeca de gado tem, né?
A: Ham ram!
()
C: Galinha, porco, tudo separado. Como eu ndo do6 conta de escrevé,
A: Ham!
C: Vaca, ndo do conta de iscrevé bizerro, num do conta de escrevé bizerra,
num do conta de iscrevé nuvia, o que que eu faco,
A: Hum!
C: Eu vo e conto todinho, o rebaizim todo, né?
A: Certo!
C: Agora eu v vé, eu vO vé quantas/: eu cumego la: tem tantas vaca,
A: Hum!
C: VACA: V, né? [enfatiza vaca ao escrever a letra V no caderno]
A: Ham ram!
C: Cumecgo sé
A: S6 com a primeira letra?
C: S6 com a primera letra, aqui [apontando para o V que significa vaca, escrito
no caderno]
A: Certo!
1 VACA. Af, eu pde 14 (+) trinta, né? [escrevendo na frente do V o numero 30]
A: Certo!
C: Ai eu marquei

A: Hum rum!



C: Al eu vO vé (+) quantas nuvia. Conto 1a quantas nuvia tem, eu vem (+). As
nuvia eu ponho é aqui, vem [escrevendo a letra N no caderno]

A: Certo!

C: Ai, eu contava (+) uma, duas [faz um traco vertical no caderno] pode cé
vé/: vai la o0id quantos bizerro macho (XXX) que ali tem, né?

A: Certo!

C: Eu v6 14 e oio (+) tem tanto de bizerro (+). Af eu pego e boto aqui: bizerro
(+++) [escrevendo “B”]. Agora é macho [escreve “M”], como eu num do conta
de escrevé o nome, se é macho, se é (+)

A:“B” e “M”

C: Desse jeito que eu faco, macho [escrevendo “BM” para bezerros machos].
Agora, quantas bizerra? Conto as bizerra! (+++) [escrevendo “B” e “F” no
caderno]. Vem aqui. Eu pde “B” e “R” ou sindo “B” e “F”.

A: Aaaah! Entendi!

C: Eu pOe mais é esse oto [ 0 “B” e 0 “F”]

A: “BF” que/: que o Sr. ta/: teno bizerra fema.

C: E a bizerra fema. Ai eu coloco c4 na frente (+++) [escrevendo o numeral
17]. Dezessete, né? [para o total de bezerras fémeas]

A: Ham ram!

C: Agora quantos toro? Quantos macho: garrote [tourinhos que ainda ndo
servem para reprodutores], boi?

A: Ham!

C: Eu v0 conta eles, o tanto de boi (+++) [escrevendo “BI” no caderno]

A:“B” e “T".

C: “B” “I”. Eu tenho quato [escreve o numeral 4 na frente das letras “BI”]

A: Ah! E assim que o Sr. faz?!

C: E assim que eu faco.

A: Narealidade o Sr. escreve. Criou um cddigo.

C: Agora eu chego 13, eles num sabe o que que é aquilo. Mas a Celita
[funciondria antiga da loja veterindria] ja aprendeu, sabe? Isso, né? Eu chego
14 com o meu papele s6 desse jeito aqui oh! Af oio pre’la e falo assim oh!:
trinta vaca, quinze nuvia, quato bi/: bizerrim/: num pus bizerro, quinze

bizerro macho, tantas bizerra fema, pronto!

Ao construir a estratégia de codificacdo da escrita alfabética combinada com o

numeramento, a despeito da sua ndo escolarizacdo, o colaborador apresenta uma avida



capacidade para estabelecer relacdes entre conhecimento sistematizado da linguagem escrita -
incluindo ai 0 numeramento - e as suas praticas sociais letradas.

O sistema de codificacdo construido pelo colaborador, embora ainda nado coincida com a
forma convencional de uso da lingua escrita do nosso portugués, demonstra sua competéncia
para agir no mundo letrado. Veja a seguir como ele organizou o seu registro combinando

estratégias de escrita alfabética com a escrita numérica.

Protocolo 3 A

U30 /1TE BM BETR g/ o et €

uma nova

linguagem
V30 =30 Vacas que desafia
N1 =1 Novilha
o 15 BM = 15 Bezerros Machos colaborador
BF 17 =17 Bezerras Fémeas
em BI4 =4 Bois suas
praticas

sociais letradas. Ele constroi estratégias muito diversificadas e criativas, pois conhece bem as
diversas fungdes que essa linguagem tem no seu contexto social e isso o auxilia no momento de

“w__»n

construir e dar sentido a escrita. Observe que ele utilizou a letra “v” para representar a palavra
“vaca”, utilizou a letra “n” para representar a palavra “novilha”, langou mao das letras “b” e “m”
para representar “bezerros machos” e as letras “b” e “f” para “bezerras fémeas”, utilizando
sempre as letras iniciais de cada nome para a sua codificagdo. Contudo, mudou a sua logica de
representacdo em relacdo a palavra “boi”. Seria uma volta a escrita na hipétese silabica, onde
cada letra equivale a uma silaba? Acredito que nao.

O colaborador estruturou sua codificagdo com base nas letras iniciais de cada nome.
Como o “B” ja foi utilizado para identificar bezerro e bezerra, ele ndo pode usa-lo para
representar a palavra “boi”. Isto poderia confundi-lo em relacdo a quantidade de bezerros.
Assim, langca mao da consciéncia fonoldgica que ja construiu e cria a representagdo “BI” para
“boi”, uma vez que na prontncia a vogal /i/ sobressai em relagdo a vogal /o/.

Compreender adequadamente como a lingua escrita se estrutura envolve saber como a
utilizamos na fala em diferentes situacdes, qual o valor funcional dos seus segmentos fonicos,
como se compde a morfologia desta, a sintaxe e a semantica como Cagliari (2005, p. 28) nos

adverte. O protocolo 3 apresentado evidencia como o colaborador organiza os conhecimentos



que possui sobre a lingua materna para dar conta dessas demandas, construindo, assim, suas
praticas letradas.

Também no protocolo 4 a seguir, veremos que os conhecimentos matematicos estdo tao
presentes quanto os conhecimentos lingiiisticos no cotidiano do colaborador, uma vez que ele é
um adulto trabalhador e consumidor, que administra, junto com sua esposa, sua pequena
propriedade. Vejamos como o colaborador mobilizou alguns conhecimentos matematicos para
solucionar uma situacao-problema.

Verbalmente o colaborador apresentou a situacdo-problema informando que havia
empreitadoi sua roca de milho para o Tidozinho quebrarviia um custo de R$ 50,00 por carro de

milho. Cada carro equivale a 40 balaios e a ro¢a produziu 207 balaios.

Protocolo 4 - convertendo unidades de medidas

Para
Descricao da estrutura de adicao do total
Registro da adicdo do total de balaios de balaios

. : realizar a
de milho que a ro¢a produziu

22 Coluna adicdo das
32 Coluna +—— T —%2 Coluna parcelas
+1lquefoi 1 3 5 registradas

7 2
------------------ na

2 0 7balaios
embalagem
de pilha,
- — nosso
72 + 135 = 207 balaios ® _

| parceiro

demonstrou, ao descrever o processo verbalmente, que utilizou a légica do modelo escolar, ou
seja, somou os numeros da primeira coluna, a direita e depois os numeros da coluna a
esquerda.

Depois de apresentada a situagdo-problema e encontrada a quantidade de balaios de
milho que a roga produziu, o colaborador converteu a medida de balaios em carros,

empregando os conhecimentos que tinha sobre equivaléncia, sabendo que:

. Um balaio equivale a trinta (30) atilhos de milho;
. Um atilho, por sua vez, equivale a quatro (4) espigas de milho;
. Um carro de milho equivale a 40 balaios.

Para realizar essa conversao, nosso parceiro se coloca diante da seguinte questdo: qual o

numero que multiplicado por 4 (que na verdade sado 40, ja que um carro de milho equivale a 40



balaios) corresponde a 207 ou se aproxima de 207? De maneira rapida e automatica, o

colaborador diz: 4 x 5 sdo 200. Entao, d4 5 carros e sobram 7 balaios.

Esquema construido para
conversdo da quantidade de
balaios em carros de milho

4 —¥1 carro = 40 balaios)
x5 __jfquant. de carros) Modelo

200 balaios .,l 207:40 =5.175

- mm s s s o s omd

Sobraram 7 balaios

Analisando o processo construido para realizar a conversdo, podemos inferir que o
colaborador sabe o que é uma estrutura de divisdo, mas, no esquema mental construido, ele
trabalha com a multiplicacdo para chegar ao valor total de carros de milho que a roca rendeu.
Como o valor que ele tem é o 40, ele trabalha com o 4 empregando muito bem a estratégia de
tirar e colocar o zero. Por isso ele fala: “Cinco veis quatro é duzentos (5 x 4 = 200). Duzentos
balai. Intdo da cinco carro e sobra 7 balai”.

Nessa descricdo observa-se que o colaborador constréi procedimentos mentais
complexos. Ele consegue mobilizar conceitos com agilidade e eficiéncia empregando a melhor
estratégia para cada situagao.

Sera que podemos dizer que comunicar tais esquemas revela um certo nivel de
letramento? Cremos que sim, pois para comunicar tais esquemas ele precisa se utilizar do que
Bortoni-Ricardo (prelo) chama de equivaléncia funcional nas variedades da lingua, isto é,
“traduzir” os seus procedimentos para a linguagem social utilizada que estd ancorada em
conhecimentos culturalmente definidos, os quais sao direta e indiretamente influenciados pela

cultura letrada.

4. Conclusoes



Dedicamos este capitulo ao processo de integracao entre as competéncias de oralidade e a
aquisicdo da alfabetizagdo e letramento. Comeg¢amos por conceituar a fala como um sistema
simbdlico de primeira ordem e a escrita como um sistema simbdlico de segunda ordem. Em
seguida refletimos sobre a vantagem que leva o Brasil, ao contrario de muitos paises
colonizados, por ser a grande maioria de sua populacdo falante nativa do portugués, que é
também o cédigo generalizado de expressdo escrita no pais. Ainda na parte introdutéria do
capitulo, sdo examinadas as principais especificidades das modalidades oral e escrita da lingua.
Na seqiiéncia tratamos do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica por meio de estratégias
pedagogicas que se baseiam nas habilidades orais dos alfabetizandos. Discutimos em seguida a
relacdo entre os conhecimentos escolares sistematizados e as praticas sociais, de oralidade e de
letramento, que ja fazem parte da competéncia sociopragmatica do alfabetizando adulto. Para
ilustrar a influéncia da oralidade na aquisicao de praticas letradas, incluimos dois protocolos
obtidos em interacdo auténtica, no contexto de alfabetizacao infantil e de alfabetizacao de um
adulto. No primeiro, ressalta-se o trabalho com a funcdo poética da linguagem, no incentivo a
escuta mais ativa e atenta, visando ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica. No segundo,
demonstramos como a alfabetizacao de jovens e adultos pode-se beneficiar do conhecimento

que eles detém de praticas sociais que permeiam sua vivéncia cotidiana.

6. Referéncias

ADAMS, Jager Marilyn; FOORMAN, Barbara, R.; BEELER, Terri. Consciéncia fonolégica em
criancas pequenas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes; SILVA, Ceris Salete Ribas da ; BREGUNCI, Maria da Graca;
COSTA VAL, Maria da Graca Ferreira da; CASTANHEIRA, Maria Lucia; MOURAO, Sara;
FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Capacidades lingiisticas da alfabetizacdo. Leitura e
Escrita: Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. CEALE UFMG-
CEALE, 2004.

BENICIO, M. N. M. Escrita e processos de letramento: construindo inter-relacdes entre
conhecimento sistematizado e praticas sociais letradas. Dissertacao de mestrado
inédita.Programa de P6s-Graduag¢do em Educacao. UnB, 2007.

BORTONI-RICARDO, S. M. Da cultura de oralidade para a cultura letrada: a dificil transicao in
CAVALCANTI, M. C.; BORTONI-RICARDQO, S. M. (orgs.). Transculturalidade, linguagem e
educacdo. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007, p. 239-252.



BORTONI-RICARDO, S. M. Métodos de alfabetizacao e consciéncia fonolégica: o tratamento de
regras de variagdo e mudancga in OLIVEIRA, M. A. ; BITTENCOURT, V. O. (orgs.). Scripta, Belo
Horizonte, v.9, n.18, 2006, p. 201-220.

BORTONI-RICARDO, S. M. Variagao lingiiistica e atividades de letramento em sala de aula in
KLEIMAN, A. B. (org.). Os significados do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995,
p. 119-144.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris; BORTONE, Marcia Elizabeth. Modos de Falar/Modos de
Escrever. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia.

Universidade de Brasilia. 2006. Colecao pro-letramento. Fasciculo 06.

CABRAL, L. S. Introducao a lingiiistica. Porto Alegre: Editora Globo, 1973.
CAGLIAR], L. C. Alfabetizacgdo e Lingiiistica. Sdo Paulo: Scipione, 2005.
CAGLIAR], L. C. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bé-bu. Sao Paulo: Editora Scipione, 1998.

CARDOSO-Martins, Claudia. Consciéncia Fonoldgica e alfabetizacao. Petropolis, R]: Vozes,
1995.
CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar - um dialogo entre teoria e pratica. Petrépolis, R]:

Vozes, 2005

DADA, A. The new language policy in Nigeria: its problems and its chances of success in
WOLFSON, N. ; MANES, ]. (orgs.). Language of inequality. Nova York: Mouton, 1985, p. 285-
293.

GARCEZ, L.H.C. O que a crianca ja sabe. Programa de Apoio a Leitura e a Escrita: PRA LER -
Caderno de Teoria e Pratica I. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagdo Infantil e
Fundamental. Departamento de Projetos Educacionais. Projetos Educacionais. Fundescola,
/DPE/SEIFMEC. 2004

GONDIM, M. R. A. Praticas de letramento em classes de alfabetizacao de criangas e
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Dissertacdo de mestrado inédita. Programa de
P6s-Graduagdo em Educacao. UnB, 2007.

JAKOBSON,R. Lingiiistica e comunica¢ao. Sdo Paulo : Cultrix, 1969.

HALLIDAY, M. A. K. Spoken and written modes of meaning in HOROWITZ, R. ; SAMUELS, S. .
(orgs.). Comprehending oral and written language. San Diego: Academic Press, 1987, p. 55-
82.

KLEIMAN, A. O processo de aculturagdo pela escrita: ensino da forma ou aprendizagem da
funcao? In KLEIMAN, A. B. & SIGNORINI, I. e colaboradores. O Ensino e a formac¢ao do
professor: alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre, Atmed Editora, 2001.

LEMLE, M. Guia teérico do alfabetizador. Sio Paulo: Atica, 2004.



MARTINET, A. A lingiiistica sincronica. Rio de Janeiro: Edigdes Tempo Brasileiro LTDA, s/d.

MUNIZ, C. A. Educagao e linguagem matematica, Educacao e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Curso
de pedagogia para professores em exercicio no inicio de escolarizacao (PIE), modulo 1 v.
2. Brasilia, Universidade de Brasilia, 2001.

TANNEN, D. The oral/ literate continuum in discourse in TANNEN, D. (org.). Spoken and
written language: exploring orality and literacy. Norwood, N.J.: Ablex, 1982, p. 1-16.

VILELA, M. ; KOCH, L. V. Gramatica da lingua portuguesa. Coimbra: Almedina, 2001.

' Peco licenca para comegar
soletrando a cancéo de rebeldia
que existe nos fonemas da alegria:
can¢do de amor que vi crescer
nos olhos da crianca que aprendeu a ler,
no processo de alfabetizar-letrando...

(Adaptacdo do poema de Thiago de Mello)
i Fonte: Dissertacdo de mestrado de Marcia Regina Alves Gondim, Faculdade de Educagio, UnB, 2007.

" Fonte: Dissertagéo de mestrado de Miliane Nogueira Magalh&es Benicio, Faculdade de Educagéo, UnB, 2007.

'O simbolo (+) indica pausa de aproximadamente 1 segundo; /: indica elipse.
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que o colaborador trabalha com medidas e calculos.

" Empreitar significa contratar alguém para fazer determinado servigo a um prego “x”.

"' Quebrar uma roga de milho significa retirar as espigas dos pés de milho quando este ja estd seco e pronto para ser
armazenado.



